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LA PEDAGOGIA DI ALDO CAPITINT

N

La figura di Capitini é molto complessa, tanto che non & poc51b11e
separare la sua concezione educatlva dalla sua concezione globale
della vita. :

Questa concezione di vita non & sempllcemente di natura filosofica,
ma e una somma del }en31ero rellgloso e del pensiero politico,

E® possibile definire l'esperienza di Capitini come una r1£ondaz1o
ne della P@ilgjOﬂe e della politica., Cido non deve stupire perché ej
un fatto comune a tutti e grandi maestri della nonviolenza: Gandhi
non ¢ stato solo un grande politico, ma pure un rifondatore della
rollglone, se si considera l'attegyiamento di apertura verso le al.
tre religioni (in particolare verso la religione cristiania) che ha
avuto modo di conoscere durante la sua permanenza in Buropa.

Nel percorso intellettuale di Capitini questa sua rifondazione ne-
sce da un'esperienza storica ben precisa, quella del fascismo. Que
sta esperienza 1o rese sempre piu convinto del fatto che le is titu
zioni dominanti, sia della religione sia della politica, sono 1sti
tuzioni che hanno creato delle chiusure e sclerotizzazioni, che 1m
pediscono un processo di rinnovamento, il quale v1ceVL”°a COgtltul
sce la tensione interna di tutta la sua ricerca,

Ricerca che, dal punto di vista delle Elgure alle quali si ispira,
ha dei riferimenti ben PWLClSl e una evoluzlonp interna che puod es
sere schematizzata in gquesto modo.

Per quanto riguarda gli aspetti religiosi uno dei punti di riferi-
mento iniziali della sua riflessione & san Francesco, visto come
eretico della Chiesa.

Per quanto riguarda gli aspetti politici la figura alla quale lui
fa riferimento & Mazzini. Solo nel momento pil maturo della sua ri
flessione giunge a scoprire,dapprima in maniera incompleta, la con-
cezione religiosa,politica, culturale,filosofica Gandhiana.

Tutti 1 termini e temi che avevano animato la sua riflessione per--

sonala, che duro alcuni decenni, trovarono nella concezione della
nonviolenza la sintesi piu completa e pill esauriente.

La concezione educativa di Capitini si rifa proprio a questo tipo

di ricerca intellettuale, che ora cercherd di descrivere in forma
schematica, anche se alcuni temi richiederebbero untanalisi metico
losa deil testi perche le parole spesso rischiano di essere usate in
maniera impropria, in quanto diamo loro il significato che hanno nel
linguaggio comune, :ientre Capitinri le usa con un significato molto
specifico, ' ‘



Tra i termini che Capitini introduce e che cercano di definire Guw
sta sua concezione cfé il termine "apertura': egli parla di "reli-
gione aperta", di "educazione aperta", dove ‘l'apertura ¢ llaprirsi
agli altri, a tutti gli vomini -individualmente. Questa apertura he

una ricorrenza Proprio nell'educazione, che deve esserei'aperta aql“

altri'.

I1 vero 51gn1£1cato di questa affermazlone si pud precisare tenen- -
do presenti sia i termini,ma soprattutto i temi ricorrenti della
sua riflessione. Essi sono il tema dell'onore e quello della morte-

i tratta di temi che egli fa propri fin dalla sua giovinezza aLtfa
verso una riflessione filosofica molto ricca. Importante fu a que- '
sto prop051to 1tinfluenza che su dl 1u1 eserc1tarono gli scritti di
Giacomo Leopardi. :

Da una lettura della r1f1D551ono che Capltlnl fa su questl temi emer
ge in maniera lampante la straordinaria somiglianza del suo pGHSLero
(sul tema delltonore - . e della morte, sul concetti di compar-
tecipazione corale di tutti i viventi alla storia e alle vicende uma
ne) con il pensiero proprio delle culture fllosoflche orlhntally ed
in particolare del buddismo. :

E' una concezione che, come dice lui stesso,non pud misurarsi con i
fatti, perché misurarsi con i fatti significa automaticamente ridur .
la, ricadere nella pretesa di oggettivazione di untesperienza che
viceversa chiede un superamento e un perfezionamento della natura
umana.e ‘

Ltispirazione che lui ha, che fa propria e che ripropone come tTerinl
ne di riferimento nell'educazione, perche gli sembra di riscontrar--
la nella p31colog1a del fanciullo, & il tema della liberazione, di
una realtd liberata verso la quale impostare la sua azione educati-
Vae

Anche se i1 termine "pace" ricorre frequentemente nel suo pensiaro,
1ltinterpratazione piu corretta della sua azione cducativa non e tan
to lleducazione alla pace, quanto l'educazione alla liberazione, o
ducazione a una realta liberata. R -

Ne deriva che Capitini concepisce 1la figura del maestrd non tanto
come un insegnante (colui che ha come compito esclusivce guello di
trasmettere una cultura, delle tecniche di lettura, scritiura e cal
colo), quanto come un profeta.

Il profeta per Capitini & coluil che non solo & partecipa della comu
nita, ma vi porta una dimensione singolare, annunciando una verita
che si pone in aperta polemica con la realtd circostante, rigida ¢
stabile,

Il profeta sollecita una diffidenza verso il pr sente e un'apertura

al futuro, in nome di valori che non vede dispiegarsi nella loro
autenticitd se non in antitesi precisa con cid che e attuale.




Effettivamente, se analizziamo "1l mondo esterno siamo di fronte a
Una situazione in cui la realtd sembra Proprid quella descritta da
Capitini, cioé assolutamente non trasformabile, non mutabile, in-
trlsa di una rigidita assoluta in cul tutto'é precostituito e pre
detgrmlnato, € la nostra stessa azione sembra completamente steri-
le,

La ‘figura del profeta ha dunque un'azione di scandalo rispetto alle
strutture che non sanno cogllere la pericolosita della condizione
~in cui stiamo vivendo. - ; -

Pensiamo solo al perlcolo della guerra incombente, che- nel 1961 era
attuale quanto lo & oggi, e che vide Capitini impegnato in. maniera
diretta ed eplicita ad organizzare le Prime marce per la pace (rlc)r
diamo la marcia da Perugia ad Assisi, che vent'anni dopo.é stata ri
_pProposta come continuitd ideale di un'lnlzlatlva che gia allora avu
va come oblettlvo quello dl 1nvert1re la corsa agli armamentl)

Capitini diede un contrlbuto enorme anche ad un altro aspetto spec1_
fico, quello sul rapporto tra educazione e rellglone, oggi di gran-
de attualita,

Fapltlnl era un uomo rellglogoy amava de£1n1r51 un libero' rellgloJo,
tutta la.sua critica contro la rellglone e una critica antllstltu21o
nale, contro la rellglone chalusa, mentre quella che lul propone e
una rcllglonL aperta, in divenire, e che non accetta dogml @ “1g1dL
ta propri della cultura cattolica nella quale lul stesso era 1nqe“1

0
Le

Parlandone dopo alcuni decenni pud sembrare che molte cose da 1lui
proposte siano scontate:; siano state accettate. In realtd-a ben ve-
dere la posizione della chiesa sui temi fondammntalm, che costitui-

SCONoO ancora oggli oggetto di enorme preoccupa21one, e una poSizione
estremamente arretrata. '

La posizicne di Capitini & dlventata, nel momento di maggior maturi
ta della sua vita, una poqlzlone coerentemente e aasoluLgmthb NonN-
violenta.

Invece la posizione della chiesa ancora oggi non si pud definire coe
Tentemente nonviolenta; quindi, nonostante molti temi di questa cri-
tica siano stati in parte recepiti attraverso il Concilio Vaticano
II e attraverso il dibattito e 1la maturazione che & avvenuta nello
interno della Chiesa, i principi fondamentali di tutta la cultura
-della nonviolenza sono ancora molto lontani dall'essere recepiti.

Legfendo le riviste che si occupano dell'insegnamento della religio
ne nella scuola, si vede che il dibattito che si sta svolgendo per
l'aducazione religiosa €& ancora un dibattito vecchio, che non ha sa
- .puto cogliere le istanze di innovazione e che & legato ancora ad
una figura istituzionale dell'lnsegnante che insegna religione, una
rarticolare religione, con determinati schemathmlo



Non cogllendo le indicazioni che provenivano "da Capitini e da colo
ro che sostenevano il messaggio della cultura nonviolenta, non si
& saputo cogllere neppure le contraddizioni che vengono poste da
questo modo- +di affrontare l'lnseqnamento di religione.

La p031210ﬂe dl Capltlnl e partlcolarmente 1nteressante soprattut—
to per un fatto. Se proviamo a leggere i su01 scritti e a seguirne
1a elaborazione proviamo in certi momenti una certa dlfflcolta,prr
ché si tratta di una elaborazione continua, come avviene soprat-
tutto nelle persone che hanno scritto moltissimo, in occasioni diver
se e in forme dlverse, su glornall, r1v1gte, oppure in forma di let
tere, per cercare di stimolare l'ambleate in cul sono inserite

Egli lavord pure per costituire gruppi -di 1avoro spe01£1c1 svl tema
della religione, oppure cercando di animare la Jente dal bassc, per
costituire dei centri di educazione politica cltre che religicsa.

Anche se i1l suo pensiero fu molto complesso, fu pero costantemente
alimentato da una prassi di azione indéssante tra la genté?rﬁgli la
vorava con una alacritd che nessuno si aspetterebbe da un docente
universitario,; vissuto quindi in un ambiente che avrebbe dovuto con
dizionarlo nelle forme stesse di partecipazione ed elaborazione del
la sua cultura. .. T

Viceversa Capitini ha fondamentalmente ribaltato 1'approccio tra
prassi e teoria,proprio come e avvenuto in maniera esemplare in Gan
dhi, che non ha mai elaborato un pensiero teorico in senso stretto
ma si & sempre confrontato con quelli che chlamava gli esperimenti
con la verita.

Qualche cosa di analogo avviene con Capitini, che ha una prassi fon
data sulla noncollaborazione con lt'oppressore, sulla non menzogna

e sulla nonviolenza. Egli trasferisce queste prassi anche allteduca
zione, '

@' infine da notare che anche se Capitini ha scritto moltissime dal
punto di vista pedagogico in senso stretto, non badd mal a costrui-
re nessuna elaborazione compiuta, nessuna sorta di decalcgo dell'a
zione educativae

Prima di affrontare le riflessioni conclusive & bene analiz
significato che la "compresenza" ha a sostegno di una concezicna
nonviolenta.

La concezione nonviolenta nasce da quelle che Gandhi definisce 'le
veritd antiche come le montagne": i principi etici, le intuizioni
che affondano le radici nella storia di tutta 1'umanita.

Anche i riferimenti fatti schematicamente in precedenza sulla £1l0
sofia del buddismo sono indicativi di quanto remote siano le rirles
sioni fatte dagli uomini su questi principi etici fondamentali.




L' bene osservare come le concezioni di Capitini miranti ad aprir
si "al vivi e ai morti", a tutte le forme di vita umane e non umane,
e in particolare alle situazioni di emarginazione, sono diventate
patrimonio comune anche dellafsensibilité delltopinione pubblica,
degli stessi organi di'p¢tere politico, e vedono in misura sempre
crescente un impegno diretto da parte di gruppi e di piccole comu-—
nita; esse costituiscono,secondovCapitini, la 'colonna’ vertebrale
del processo di trasformazione politica che Pud-realizzare la rivo
luzione permanente. nonviolenta. ’ R B

Questa concezione della cdmpreéenza;dé un'idea precisa del’ perche
Capitini teorizzi_in”maniera,aSSolutéjlam¢oncezione del non uccide
re, del rispetto assoluto e totale della vita. Questa ¢ una apertu
ra ad ogni forma di vita che non pud essere recisa in alcuna condi

zlone, S

S1 possono fare delle obiezioni classiche a questo proposito, come
ltobiezione sulla efficenza della nonviolenza. S

Capitini fa giustamente notare come 1'azione nowiolenta si manife
3ti nel momento stesso in cui si svolge, creando dei rapporti inter
personali diversi. : : '

Untaltra delle critiche che vengono sovente mosse & che l'azione
nonviolenta & un'azione lenta nel tempo, untazione di’ trasformazione
che puc¢ dare 1'impressione di non permettere di modificare i‘rappog
ti di potere in tempi brevi, e questa viene di solito considerata
una delle ragioni a sostegno della necessita di ricorrere'alla.loz_
ta violenta armata in situazioni di estrema ingiustizia,

Questo & ancora oggi un punto centrale in tutta la riflessione sul
problema,dell'educazione alla pace, e sul problema della concezione
stessa che abbiamo del termine "Pace" nel momento attuale. '

I movimenti che in vari modi fanno parte di questo molteplice, e
Per qualche verso contraddittorio, insieme che va sotto il nome
"movimento per la pace" hanno ancora 0ggi un punto estremamente
bole ia tutta la loro cultura, che & proprio la non definizione d
concetto di pace, sia nel senso stretto di pace sia nel senso di
teggiamento pacifista delle persone, ‘

21 proprio in gueste il senso riduttivo del termine ”pace“, quando
10 confrontiamc con il termine "nonviolenza", o con il termine che
Capitini preferisce usare: egli non si definiva nonviclento ma ”amg
co della nonviclenza', proprio perche era consapevole del limite
suo (e nostro, collettivo) rispetto alla meta di un comportamento
coerente e assolutamente nonviolento,
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E' impcrtante accennare a questo aspetto contradditterio del concet
to di pace, ‘

Verso la fine degli’ anni '50 nacquero i primi movimenti per 1la pace
che lottarono e ottennero alcuni risultati, come il bando dei test
atomici nell'atmosfera. Essi si mossero in vari modi e in varie di-




razioni, ma il movimento di ricerca sulla pace, che ha dato 1luogo
a veri e propri istituti di ricerca, dopo anni di riflessione e

di travagliate storie interne é giunto a delle conclusioni che sO
stengono in larga. misura le tesi .che gli educatori nonviolenti, -
da Capitini a.Gandhi, hanno.sostenuto in tempi passati, anticipan
done di gran lunga 1 risultati. )

I1 primo.grosso'risultato,di tale ricerca fu quello di distingue-
re il concetto di pace positiva dal concetto di pace negativa. Ef
chiaro in tutto 1l contesto capitiniano che il concetto di nonVig
lenza non & un concetto di negazione, cioe di assenza di violenza.
Essa invece & una concezione attiva, positiva, legata a Forme di
intervento diretto, a und ‘lotta interminabile, proprio perche si
tratta di un processo in continua crescita -ed elaborazione, - che
ripropone il conflitto tra gli uomini e le varie situazioni, ma che’
suggerisce e inventa modalita via via nucve di risoluzione del con .
plitto in forma non distruttiva. . e '
Questo & il primo punto di convergenza tra un concetto di pace,che

non si limita alla pura e semplice-assenza di guerra, e ltintrodu-
sione di elementi positivi; elementi che possiano ritrovare in ma~--
niera puntudale se andiamo:ia leggere una delle migliori definizioni
di pace data da Capitini: ‘egli definisce la pace positivafCome.g

guaglianza dei. diritti e della distribuzione ‘del potere nella gJe-
stione delle risorses. ’

Tra 4 termini. piQt usati della cultura capitiniana troviamo, "il
potere di tutti" e nil benessere di tutti"; questo a dimostrare
come la soluzione del problema del potere stia, secondo Capitini,
alla basc di una riflessione sulla pace.

Tutta la elaborazione della cultura nonviolenta insiste sul fatto
che il potere si regge sul consenso, € che per smantellare 1l poO-
tere con mezzi nonviolenti occorre togliere il consenso ai gruppi
di potere, attraverso forme di noncollaborazione, di lotta nonvio
lenta attiva, con modalita che devono crescere dal basso, creando
Porme e strutture di potere orizzontale. Questo & ¢id che Capiti-
ni chiama "il potere di tutti”. '

Questi richiami al "potere di tuttit e al "benessere di tutti" pos
sono essere ritrovati nella definizione di pace positiva claborata
negli anni pin recenti della cultura della pace di stampo anglosas-—
SONe.

Un faltro aspetto che sostienc ulteriormente ltintuizione & IJ-PTE
tica di Capitini e degli altri nonviolenti che lo hanho braceduto
& la ricerca di un nesso continun fra tre momenti che, se Ffossero
separati tra loro, tenderebbero a diventare dei momenti fossilizza-
i e pichiusi in se stessi: essi sono 1t'educazione, la ricerca, la
azione,




L'educazione, sia quella intesa nel senso tradizionale sia quella
vista nel senso ricco come la intendeva Capitini,rischierebbe di
essere monca se non fosse costantemente legata agll altri duL mo-
menti. '

Lo stesso dicasi per 1la ‘ricerca, cosl spesso rinchiusa in ambiti
separati, e per l'azione, che quando manca di basi culturali e di
una fase di educazione collettiva diventa un fare per fare, che
non va in nessuna direzione,

Ci sono nel pen51efo di Capltlnl altri aspetti che riguardano piu
specificamente sia l'bduc%21one alla pace nella scucla, sia 1tagi
re quotidiano,.

Molto spesso,parlando dEI probleml d@lla pace tra la gente comune,
ci si trova di fronte a una situazione che porta in un vicolo c1e
co: tutti in fondo sostengono, nelle parole, di solito anche in
buona fede, di volere la "pace" ,senza perod prec1sare il contenuto
del termine.

I nostri governanti sostengono che la missione dell'Italia in Li-
bano fu una missione di pace, i soldati furono chiamati soldati
di pace: i missili MX che gli Stati Uniti vogllononnstallare S0No
chiamati i custodi della pace..

Va comunque riconcsciuto che, al di 1a di quel che sotto le faci-
1i polemiche o azioni di propaganda connesse con l'uso di questo
termine, c'é tuttavia una dJgenerica tendenza e sensibilita al pro
blema della pace.

Di fronte a questo problema il cittadino che si interroga sul che
fare si sente spesso impotente rispetto & una minaccia che si pre
senta come un'apocalisse Jgenerale. '

Ebbene ,tutta la riflessione sull'asducazione alla pace diventerebbe
impotente, se non si riuscisse a fare lo sforzo di collegare 1la no
stra azione nella vita quotidiana con l'azione globﬁlc.

Tutta l'azione nonviolenta & orientata cerso una trasformazionec
del rapporti sociali della nostra stessa vita, che ci chiama in
causa immediatamente. In questo senso si & dei profeti, ma non si
e degli utopisti. | -

L'utopista & colui che colloca la trasformazione in un futuro lon
tano e migliore, che non si sa quando verra realizzato: questc &
1l sogno, 1l mito associato a tutte le rivoluzioni.

Viceversa il profeta, e in particolare colui che porta avanti 1l'a
zione nonviolenta, si colloca in un contesto che si- svolge nel m
mento contlngbnte, qul ed ora, e non in un tempo e in uno spazio
Futuro. '

Isiste a tal proposito uno slogan che & stato coniato daimovimentsi
@cologici e dail movimenti per la pace, che sintetizza queasto pen—
siero dicendo:"agire localmente e pensare globalmente',




-

E' vero che rispetto all'azione globale spesso noi ci sentiamo impo
tenti, ma & altrettanto vero che noi siamo in grado di agire local—
mente. E' proprio questa azione capillare e continuativa di decen-
tralizzazione che crea l'alternativa alle situazioni concrete; che
su tempi ragionevoli, anche se.Ce?tamente‘lunghi, portano a una ma
turazione necessaria per parlare di pace rel senso positivo e non-
violento del termine. _

In un tempo in cui il problema della scuola era notevolmente diver
so da quello attuale (gli ultimi scritti sono del 1968) Capitini
scrisse molto sul come educare, sia nelle scuole inferiori che su-
periori e ncll'unlver51ta, e sulla formazione della classe insegnan

te. : _ N . _
Cid che emerge chiaramente da questi scritti & che non & possibile
separare la forma dellfinsegnante dal contesto dell'insegnamento.
L'educazione alla pace non pud essere intesa come un'ulteriore ora’
di lezione da affiancare alle altre dottrine: essa farebbe probabil

mente la fine dell'ora di Educa21one c1v1ca, “esperienza finita in
modo falllmentare. oy co

L'educa21one alla pace deve invece aglre su tutta la- struttura,;il
significato e la funzione sociale della scuola. : :

Parlare di pace solo in termini di contenuto,limitandosi a discute~
re solamente di corse agli armamenti o di pericolo di guerra,‘Signi
ficherebbe fare qualche cosa di riduttivo, sarebbe una semplice opé
razione di diffusione di certe 1n£ormazlon1, ma non sarebbe una rea
le educa21one alla pace.

E' infatti necessario che tra la modalita con cui & trasmesso il con
tenuto e i1l contenuto stesso ci sia un nesso stretto, ed & per que-
sto che occorre incidere sulle stfutture che attualmente regolano
la vita scolastica.

E! interessante notare come la concezione dJandhiana, in questo senso,
sia forse . . radicale della concezione Capitiniana; Gandhi parlava

addirittura di "educazione a partire dal lavoro manuale", e auspica

va un ribaltamento totale rispetto ai sistemi e ai criteri educati-
vi, che viceversa oggi vengono usati. in funzione di una societd che,
per concludere con parole di Capitini, lascia insoddisfatti 1 proble
mi del "potere di tutti" e del "benessere di tutti'. ‘ -

In conclusione & bene ribadire che non solo di educazione alla pace
si dovrebbe parlare, ma piu proprlamente educazione allc nonviolene
uaa -

Capitini in questo & molto esplicito quando elenca una serie di com
Piti che a suo avviso sarebbero indispensabili per legare scuola e
pace, ‘

Egli suggerisce che, come di insegna e di chiede ai cittadini di es-
sere pronti a difenderc la patria con le armi, cosl si debbono insce--
gnare in senso esplicito e diretto ad ogni cittadino le tecniche di
azione nonviolenta.




