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_ RélaziOne di B8ERGIO NERI B ”LR'PEDQGOGIA”DI PON MILANI"
(Ispettore didattico - Modena) : :

Credo che valga la pena di ripercorrere il discorso di don Mila
ni come se avessimo a che fare semplicemente con un pedagogista,cioe
con ‘una persona che ha operauo alltinterno della SCuola 1ta11ana con
3 provoca21on1 e proposte didattiche.

,'Muovero da alcune considerazioni di fondo per raccoglxerg jaleXR 1] d1
scorso su tre puntis

1) la concezione di "scuola" di don Milani, cercando di richiamar
ne gli elementi in funzione di quello che oggi si intende per
‘acuola, alla luce di molti problemi nuovij;

- 2) la sua concezlone dell!’insegnante’;

3) le sue scelte di carattere metodologico e didattico, cioe il
"far scyolal come si & estrinsecato nelltesperienza che luil ha
condottq?i*' ) :

“Le con31dera21on1 d1 fondo sono:

— don Nllanl operava 00 anni ;a, ed ¢ quindi importante Jtor1c1zzarc
la sua esperienza, per evitare che diventi un monumento, bello ma
inservibile, oppure che si pensi che "queste cose le poteva fare
solo lui" {(cosi noi continuiamo per la nostra strada);

- occorre capire che funzione possonc avere gqueste figure radicalil
alliinternc di un panorama educativo e scolastico come il nostro;

- occorre cogliere alcuni dati sulla selegione, che si ripropongono
anche oggi in modo del tutto simile.

Parto da un dato molto banale, su cul perd & bene riflettere:
un censimento fatto nella provincia di Modena negli ultimi due anni
tra gli adulti dai 29 ai 45 anni, rivela che pit del 60% non ha la
licenza media. A Bergamo probabilmente si hanno dati analoghi. La pri
ma cosa che mi dicono & che si tratta di una ricerca sbagliata. Si
tratta infatti di persone che, nonostante abblano frequentato la scuo
la dopo 1la carta costituziorale, dopo la legge di riforma della scuo
la media unica, non sono entrate in possesso del diploma che gli spet
tava., Questo livello del grado di istruzione o di cultura - se usila-
mo la scolarita come parametro per misurare il grado di cultura - si
riflette inevitabilmente sul circuito dellluso dei servizi e delle
offerte culturali esistenti in cittd, anche minime: chi non ha uno
strumento di base non frequenta una biblioteca, e ¢ido ¢ a sua volta
causa di ulteriore emarginazione culturale, Si tratta di quel "pove-
ri" di cui don Milani si faceva carico nel suo lavoro: anche don Mila




ni,'aal '50 al '&7, opera depo 1l'obbligo scolastico e dopo la sua
riforma, eppure si trgva davanti ad un numero molto alto di persone
espulse di Patto .dalla scuola, oppure uscite dalla scuola prive de-
gli strumenti culturali minimi," Con questo dato dobbiamo dungque mi-
gurarci un attimo sul concetto di diritto allo studio: & ancora let

to come diritto formale agli otto anni di istruzione, oppure & vissu =

to come sostanziale, nel senso che attraverso la scuola si devono_ag"
quisire gli-_ strumentl 1nd15pensab111 alla vita gsociale? '

Per ragionare sul plano educativo di don Milani occorre rlmettere a
fuoco la nozione di diritto alilo studio. Ci sono dentro tutta una sg
rie di problemi molto grossi (1l tempo scolastlco, 1 contenuti scola"
stici, il concetto dl apprendimento, quello di scuola, il servizio
che la scuola fornisce, ecC...), ma il punto & quello del diritto di
fruire di un-servizio pubblico, sociale, specializzato nel fornire
lfistruzione, fino ad avaere gli strumenti necessari: questo & il mou
do di "assolveru l‘obbllgo scolastico'; non gli otto annd. -
Dungue, rldeflnlzlone del dirittc allo studioc Su un piano dl sostan
zialitd e non di formalismo burocratico. :

T1 secondo dato importante da considerare storicizzando & che’
gli anni '60 vedono ltinizic della contestazione studentesca, la mes:
sa in crisi del concetto di autoritd, anzi di autoritarismo, della B
scuola tradizionale, che veniva aggredita alle fondamenta e in ‘buona
parte dissolta attraverso un grande nwnero di esperienrze volte: alla
centraiita deéll'alunno (come base della attivitd scolastica) e alla ” 
attivita’ (come base dei contenuti); donm Milani, Ffaceva in quegli an--
ni una scelta opposta, negando sia la spontaneita delltapprendimento
delltalunnc che 1tattualitd in quanto tale come contenuto scolastico.
0ggi, vent'annl dopo, come fosse passato un pericdo di vuoto, si ri-
prende 1o stesso discorsos testi come "La ricreazione & flnlta"'rlpro
pongono con forza tutto il problema delllistruzione e dell*apprendlw
mento non su un pione di spontaneitd, ma di fort: programma21one <3
dd forte esigenza da parte. delltinsegnante, insieme al problema degll

studi storici che non a caso sono stati lfelemento pit grosso di di-

scu5510ne sul programmi che la Falcucci tentd di varare ‘per la scuom
la media superiore, e sono anche legati al problema attuale di v1vem'””
re dentro 11 presente scnza passato nd Futuro, :

Dunque don Milani si pone in p0512101’1L polemica con quello che & sem
pre il punto di riferimento ideologico per la scuola italiana: il Rous
seaus Mentre la scucla italiana degli anni '68 -~ 170 riscopre'Rosseau-
e rimette in pista una sorta di Yromanticismo pedagogico® (1n partico
lare la scoperta deil condizionamenti della societd come elementi ne-—.
gativi della presunta spontaneitd e verginita infatile a favore della
ricerca degli interessi dei bambini stessi), don Milani opera in sen .
S0 OPposto: pur non essendo interessato a polemlzzare con i pedagogz
sti, era perd di fatto interessato ad affermare il SUo filone scola—'
stico (e penso dunque a Makarenko, al Freinet, e non certo al Dewey
e alla scuola attiva: flgure, quelle, di forma21one contfapposta a




don Milani, ma di analogo impegno politico e sociale), Vorrei dunque
approfondire anche il problema delltistrugzione e della cultura come -
mezzo attraverso cul c¢i si libera, si diventa autent1c1, persone ca
paci di decidere.

I1 terzo grande problema & quello della lingua: al di. 1a del fa
cili ®slogan® di quegli anni la questione della lingua cdéme comunica
zione e strumento della liberazione & centrale. La lingua ¢ la. capa-.
cita di pensare, di emergere dall'emarginazione: & interessante ritro
vare una analoga radicalitd sia in Rodari che in Pasolini, figure si
mili sul piano della rigorosita morale, delltassolutezza delle posi
zioni e della scelta della lingua - o dei linguaggi - come strumento
di liberazione. Su questo sfondo storico si pone dunque il tentativo
di ricostruire una pedagogia di don Milani.

I1 primo elemento da considerare & la centralita della scuola e .
del maestro, ¢ questo entra in polemica con la scucla di Stato: don
Milani scrive che "lo Stato nom pud gestire scuole". EY una afferma
ziona provocatoria, ma che parte da un assunto: se lo Stato non ha '
un fine non pudigestire unfistituzione che esiste solo in funzione .
di un obbiettive, in un quadro pedagogico ideale in cui operare; la
scuola'deve infatti essere "confessionale®, "gestita da un cattolico®
e "Patta per amore”., E' una posizione radicale: la scuola come istie
tuzione confessionale, schierata, interessata e, in sostanza, politi
ca, ciod profondamente interessata ai problemi degli uomini in quanto.
tali, Nella nostra tradizione scolastica, da quaranttanni a questa
parte, politica e scuola sono due parcle da non accostare: a scuola
non si fa politica, la scuola & al di sopra delle parti. La polemica
di don Milani € per una scuola di parte, e rimanda, come dicevo, a
Freinat e Hakarenko.-ll PYimo, francese, negli anni 120 formd il "Mo
vimento di cooperayloae educativa™, quello della cooperazione e del—_
la stampa scolastica, basandosi su tre punti: la scuola ¢ essenziale
mente per i poveri, gli emarginati, gli incolti, perché attraverso .la
scuola c¢i 81 pud emancipare; lvemancipazione & di carattere pOllthO
(la scuola & classista); la cooperaziong, la collaborazione, la pro-
duzione collettiva e fondamentale. Don Milani racconta, ad ésemplo,
che da quando si & messo a fare il- parroco, non ha plu letto un 1libro
da 3010 (1a lettura del giornale quotidianc occupava circa 400 ore”
alltanno delltattivita scolastica, sulle 4.000 totali; oggi il. totaw
le delle ore & di 800 ore; quello che nella sua scatola era 1/10 del
tempo, da noi sarebbe la meta). Freinet & un comunista, Milani & un
anticomunista (anche se si considera uno dei pochi che "amano i :comu

nistin). :

Makarenko, poco noto in Italia, € un pedagogista uscito'dalla Rivolg
‘zione Sovietica che si immerge nelltesperienza della rieducazione di
giovani sbandati: fonda una Comune basata sul lavoro e sullo sforzo
(anche per don Milani la cultura si raggiunge con 1o sforzo).

Un altro riferimento, alltinterno della cultura italiana, si pud tro
vare in Gramscil; anche Gramsci polemizza fortemente con chi pensa che
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cir$i possa acculturare dlvertend051, perche 10 rltleﬂe un fatto _

nproprioc di-alcune classi colte per le quali- respirare cultura & un
fatto quotidiano'; -ancora, la Montessori Vedeva un fanciullo attivo,
che lavora, serio. Tutta questa parte di tradizione italiana & nega

'T;triCe-del gioco, mentre tanto la tradizione cattolica quanto quella

‘laica fa del gioco lielemento centrale della scucla. Don Milani co-

mincia col contestare il "calcio balilla" del direttore di Calenza-
no, e arriva a teorizzare il "non-gioco", poiche i ragazzi che par—
_tono da un punto arretrato non possono perdere del tampoo

_ Una scuola di parte, dunque: la "ap011t1c1ta" S rltenuta una po
51zlone Fascista. Il giornale indipendente &, in realtd,hfortemente
schierato; ltinterclassismo & il classismo. del ricehi. Ricordo i di~
~scorsi di don Zeno degli anni *50: in piazza chiedeva al pubbliceo di

schierarsi, i poveri di qua, i1 ricchi di 13, e in mezzo gli interclas
sisti, ciod altri ricchi. L - - ;

La posizione & identica: la scuola forma uomini . non neutrall, che si
schierancos 1l motto della sua scuola & fio mi preocccupo!,

Alla base della sua formazione politica stanno duec testi, elemen
ti di fondo della sua pedagogia: il Vangelo e la Costltuzlone. (C
una gravde polemica contro 1'Tliade e 1'0dissea; teotl_”maltradottl"
che non superano la'frontiera) Nella Costituzione Milani ritrova il
patto socidle, 1o stesso che & alla base della sua educazione alla pa
ce: una ricerca dell'altro per costruire insieme la socmta° Istru21g
- ne, lavoro, presenza sociale sono per ‘lui 1n5c1nd1b111, tre grosse
Ctrame che fanno della scuola um-fatto coinvolgente; l'igtrmizione non
¢ fine a se stessa, ma. diretta ad una presenza forte sul piano: SOCla
le; il lavoro & il modo in cui il patto sociale si realizza, D'altra
parte c'e anche 1 Vangelo' don Milani non rinuncia mai ad essere un
prete, che comunque sta all'interno della gerarchia, pur ritenendo
.che 1a scuocla debba essere essenzialmente laica: non un luogo di pro
scl:tlcmo, ma un luogo deove si COStPulSGID L:premesse delle scelte
che si faranno da adulti; da adulti poi non si potra che scegllere il

angelo, ma e urta scelta maturata, non impos ta.

In questa concezione della scuola si impone la £1gura delltinse
gnante; trd scucla e 1nsegnante c'e una completa sovrapposizione. Il
sapere dell'insegnante serve solo per darle, altrimenti diventa un
fatto narcisistico che non interessa la scuola. Ltinsegnante deve eg
sere celibe; su questo punto, naturalmente, si & scatenata una Forte
polemica. bon Milani si rifaceva a figure’ quali Socrate e Gandh1° 1ta
pologia e la morte di Socrate sono state letture fondamentali per i
suol ragazzil, Socrate non scrive, ma rappresenta una figura di distag
co e grande interesse-rispetto al mondo . Gandhi fa la scelta del cell
bato dopo lfesperienza del matrimonico, Per Milani la famiglia non pud
intralciare la presenza continua’ dellflnsegﬂante nella sua scuola:chi
fa scuola deve dedicarsi completamente alla professione. Dobbiamo la
sciare da parte tutti i problemi sindacali e parasindacali anche per
ché buona parte della nostra scuola & costruita su parametri familia
rl. D'altra parte il celibato & solo un aspetto della sua 1mpostazlo




ne radicalesltassolutezza & pure molto scomoda. Nelle nostre scuole
c'é sempre un atteggiamento compromissorio; per don Milani ci deve
essere asqolutgzza dei mezzi, non dei contenuti. '

Un terzo dato & la prudenza,come la ricerca del mezzo Jgiusto, nelsen
so di scelta oculata e meditata. Una volta individuato il mezzo giu-
sto, questo deve essere affermato e realizzato fino in fondo: & dun~ =
que una prudenza che pud essere sfrontata, provocatoria ¢ aggressiva.

Quali tecniche didattiche escono da questo impianto?
Intanto si elimina i1 1ibro di testo, che e la "summa" delle cOmpro-
missioni di cui parlavo prima. I1 libro perd cle, ed e molto presen-
te in questa scuola. ' ‘
Poi la lettura del giornale guotidiano. Terzo, la vivisezione dell'o
spite, molto probabilmente un giornalis tae "

Nella nostra societd la stampa rappreserita 1l grande strumemto che

il potere usa per condizionare e oOttenere consenso: occorre Junque ve
rificarlo giorrio per giorno-w anche vivisezionare il produttore di
queste informazioni: il giornalista & bombarddato di domande estrema-
mente pungenti., All‘*interno di questo dizcorso sono approfondlte ALy
che 18 tegniche audiovisive.

Un dliro punto centrale & 1il- problema dello scrivere. Questo ha del=
le or1g1n1 molto lontane° Platepe dice che chi detiene 11 potere deb
ba non. elargire gli strumentl per Par giungere alla parola scritta
twtki gii altris .

In un-passo della: "Repubbllca" qualcuno ipotizza la poss¢b111ta dl da
re a tutti ltistiugzione scrltta a Platone dice "finche ei utilizza la.
comunicazione orale, si pensa attraverso le 1mmag1n1, @ qulnll si @
estremamente sottoposti alle em021on1, alle suggestioni, al condizio
nanenti, Attraverso la parola scrltta, invece, si raglona per concet.
i, senza condizionamenti', ) :

Pen51amo a un Mussollnl che proponesse 11 SN0 dlscorso del "volere 1a'
vita comoda @CCss» " Per iscritto: la risposta sarebbe stata molto di
versa $enza l'ambito di suggestlone su cud & basato il raglonamentoo”_

Ltarte .dello scrivere permette dl 1mpossessar51“a1 Tre cose:
1) -il patrimonio del passato, diventando eredi di tuttod cid che
"gli altri hanno prodotto nella storia; | - St
2) rielaborare le agperienze col distacco suff1c1antp per trasfor
marle in pensiero;

3) rl—lmpossessar01 dell’esperlenza COmpluta trasformanﬂola 1n cul:
- tura. ; :

Occorre notare a questo punto come, ogni wvolta che c'é stato un reale
passaggic di potere, cte stato il Droblema del possesso del controllo
degli strumenti espressivi. Dentro .al problema linguistico c'é anche
un- problema religioso: basta pensare alla Parola in tutta la Liturgia.




Nella questione del problema del linguaggio emergono due fratture:
quella orizzontale dei dialetti, quella verticale tra plazza e palag
z0. In queste fratture don Milani entra con lo strumento della scrit
tura. Nella nostra scucla & invece venuto emergendo un discorso del
tipo "in fondo non & tanto importante saper scrivere quanto sapersi
esprimeré in qualche modo", senza considerare 1l'impoverimento di ri-
flessione e di'vita interiore, senza considerare che 1o gcrivere de-
ve essere uno strumento per incidere nella realta che deve essere co
struito. S

Tra i problemi pedagogici con cui dobbiamo fare i conti oggi, il
primo & il concetto di apprendimento. L'apprendimento non & un fatto
spontaneo, dice don Milani: da un certo punto in poi, l*apprendlmento
non avviene seriza una gsistenza, una guida. La scucla ¢ qualcesa di
art1£1c¢a1e, nato in una certa epoca con una certa funzione: per moi
te “Famiglie la sScuola non era e non & importante, percheé in esse av-
vengono gid i processi di apprendimento attraversc le operazioni che
avvengono nelle case stesse; per altre famiglie, invece, la scuocla &-
indispensabile; a patto che non sia un luogo in cui si perde tempo
nelltattesa di una presunta maturazione spontanea. Il rapporto tra
incegnante e alunno deve essere estremamente forte, e basato sul dl—;3
ritto del giovani che sia loro insegnato quello che non sanno.
L'1nsegnante.deve_andare molto al di 1la delle motivazioni immediate,
non tanto giocando alla pari, non tanto mettendosi su un piano per
cul gli studenti motivano e strutturano da soli il loro lavoro o a . -
spettando che motivino o trovandc modalita divenrtenti, ma esercitan .
do un lavoro in cui la fatica, lo sforzo, la disciplina sono essi
stessi strutture con cui si cresce. Milani nega-la liberta di appren
dimento, se non come un risultato di quando si hanno i mezzi per sce
gliere cid che si vuole apprendere,

La strada per impossessarsi della scrlttura e dlfflClley ma = estrema
mente liberatoria e permette di esprimersi a mondi diversi.

Ltanalfabeta non & soltanto una persona priva delltalfabeto, ma &
totalmente diverso dalla persona alfabetizzata: questo ha una cultura
basata'Sugli occhi, 1'altro sulle orecchie, cio@ una cultura circola
re, parentale, della presenza., La cultura scritta & la cultura del
la distanza che affonda nel passato., Si tratta di due mendi diversi

e impenetrabili ltuno allvaltro. ' o

Milanl parla di rispetto delltallievo nel senso che offre una motiva
zlone prospettica dello studio, a lungo termine, e non nel senso che
1o preserva dal condizionamenti esterni. I saperi con cui la scuola
fa 1 conti sono: uno disciplinare, uno strateglco, une di 51gn1f1ca
to. :

I1 sapere disciplinare passa attraverso l'acquisizione di scienze;
per parlarme occorre essere informati. Quello strategico & quelle che
progetta, guarda avanti, costruisce.

Il terzo e 1l sapere che da il senso delle cose, (scuolai polltlca,
scuola schierata, non asettica), e bisogna andarlo a scoprires & un
significato morale e relazionale che bisogna andare a cercare.
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lani & proposto pit come una figura testimoniale che come un pedagogi
sta; qualcuno che ha testimoniato unt*epoca, una situazione, una rela
zione, un dlsagio, piuttosto che qualcuno con il occorre fare i con
ti nella questioni di elaborazioni di fatti scolastici.

Nell'ultimo concorso magistrale alcunc commissionl non hanno accetta
to lavori su di lui, ritenendolo tutttal pit un metodologista - am—

messo che esistano tali differenze. SOno figure date come nballe",
da accettare o da rifiutare in blocco, e non come esperienze di una

elaborazione, e di una teorizzazione educativa. :

_ In questo momento c¢'é bisogno di una rilettura di don Milani nel
la scuola, invece il ventennale della scomparsa sta passando sotto
silenzio, non pit di qualche articolo commemorativo; solc qualche
gruppo, come il vostro, ripropoune il discorso. Non la scuola, in cul
al contrario c'é una ripresa del clasgssismo, della bocciatura, dellife
marginazlone, delltidea della durezza dello studic intesa in modo se
lettivo. '

Ci sono degli istituti che sono ritenuti severi perche boccianc mol-
to: in realtd sono situazioni che, in ogni citta, Funzionanc da setac
cio £in del primo biennic (ancora oggi, dei 100 alunni delle alemen—
tari, dei 92 che arrivano alla media, dei 75 iscritti alla superiore,
giad dopo il biennio ne rimanhgono 40; ccrto questo problema & diverso
oggi che;per la scuola, cinicamente parlando, i bambini che cil sonoe
servirebbero. tuttl) '

Cle. anche, 1n51eme ad una maggiore selutt1v1ta, un ritorno alla tra-
dizione senza perd una’ rlorgaﬂlzza21on delle trutture, dei servizi,
della MLntallta- in Italila si potrebbe serivere una storia delle non
~riforme scolastlche, c¢i sarebbero tonneilate di documenti e di tesi
universitarie,. La rigidita ¢ rimasta, nonostante 1! apertura sotto la
spinta delle idee del '60 - '70: sono statl si accolti tutti, ma non
c'e stata unlelevazione di tutti, e c'é stata una rinuncia al dirif-
to allo studio. 0 gi intende la cultura in modo serio, e che ad essa
possano e debbano: giungere il maggiocr numero possibile deil ragazzi,

e gquindi che ci sia un investimento serio £in dalla materna; oppure
il discorso su don Milani resta inutile e celebrativos Sia per gli
insegnanti che per i genitori, fruitori indiretti del fatto scolasti
co, @ importante cogliere questa figura come qualcuno che ha dato un
modello concreto di scuola negli ultimi trenttanni.

Cogliere don Milani come pedagogista significa avere un parametro per
esplorare il tipo di scuola con cui abbiamo a che fare adessos




PIB&ATTTITO

Domanda: Vengono posti diverse domande su:

1} in che senso va interpretata la contraddittorieté'della
scuola con la famiglia: '

2) che senso ha affermare che la scuola, per quanto brufta
sarebbe sampre meglio di niente; ' :

3) Pino a che punto il modello di don Milani sia applicabi
le nella socletd di oggi, nelle grandi citta :

4) Pino a che punto la proposta di don Milani vale anche
a Favore degli handicrmppati. ' o

Replica del prof, Neri

Devo fare uno sforzo per distinguere cid che penso io da -cid che dice
don Milani. Egli ritinne che "si pud andare in paradiso sia da some
plicli che da istruitit", Se fa della cultura il mezzo fondamentale per
costrulre persone mature, capaci di scegliiere, lo fa mettendo in cri
si il concetto di sviiluppo come potenzialita naturale, somatica, che
nella scuola italiana & sempre moite radicata (il Gentile parld di
patl per la zappa e nati per gli studi®); in generale si pensa che
1'intelligenza sie un fattc congenito, piuttosto che un lavoro strut
turato di apprendimento capace di spingere e modificare lo sviluppo
intellettuale, Se non fosgsero cosl diffusi i pregiudizi SPOntJﬂélStL
ci, noli avremmo una scucla che vuole e che ottiene dei fort1 camblaw
menti di comportamento nell’apDrswﬂjmanfo degli allzev1.

Don Milani pensa ad un apprendimento che spinge lo sviluppo, all?in.
telligenza come una costruzione ¢ non come un dato, alla creativita
come un punto dfarrivo, non di partenza.

Questo e 1l discorso di fondo: ¢'e oggi tutta una schiera di psicolo
gl sperimentalisti che fa dei discorsi 11 punto centrale dell®appren
dirento. La scuola parte dal momento del passaggio alltesperienza di
retta alla lingua ~ che avviene naturalmente® — per trasferire 1'e
sperienza orale sul piano scritto, di modo che questo possa dssere a
sua volta un punto di parftenza oltre l?esperienza diretta: se ' noil im
parassimo soltanto dazllfesperienza avremmo un apprendimanto molto po
varo, limitato al "qui ed ora®, cioé da "subalterni®. B

T problemi auovi sullo scrivere come ricerca del significato,e non ap
pena come ricerca dei sedgni, sono legati a questo: significa scavalca
re la cestruzione dei segni,; delle righe, della lettura infantile,deil
disegni per 1 bambini (tutte grandissime balle, sia per i bambini che
per chi le fa) e fare letteratura vera; scrivere a macchina e non a
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mand, aliminando qulndl gli ostacoli della scrittura come forma ed
arrivando direttamente al 51gn1£10ato, Questo, per don Milani, & un
diritto. della persona, dei giovani in quanto individui, non in quan
to Elgll. ‘lrapproccio alla cultura va oltre la famiglia, & -un fatto
da vivere ilnsieme, cone solldarleté soclale @ COatltHZlonalCa La no
stra & una Costituzione con fondamento contadino crlstlano, o socia
1ista, ma comungue solidaristico: il lavoro e il primo punto, come
elemento attraverso cui ltuomo @ la donna affermano fino in fondo la
160ro identita rispetto agli altri.

In questo senso ltattacco attuale alla scuola di Stato e la ‘grande
voglia di molti di farsi una scuola a propria immagine ¢ somiglianza
fa a pugni.con 1tindirizzo di don Milani; inolire la scuola di don
Milani accoglie 1 ragazzi del posto in cul si. trova senza nessun Filc
tro di carattere ideologico, soclale o altro: esse fa dcllflncontro'
tra diversi l'elemento sostanziale per fare scucla. Una pfovenl anza
1deologlcament compatta non consentirebbe di fare scuola, di avere
quel minimo di confrownto basilare per costruire Liapprendimento.
Questo puo SUSSISter solo fuori da una contrattualitd familiare che
rende invece a costituibe il gruppo di uguali che si identifica ri~
spetto ad alcune scelte, alcune misure e Cosl Via. Milani vede la =
scucla -come Liunico strumento disponibile per liemancipaziOne, quello
che storicamente & stato creato a questo scopo. Milani si salda alla
storia del movimentc operaio italianoc;. che vede tra le rivendicazio-
ni pr1nc1pa11 il diritto allvistruzione; questa @ semprc stata la
grande conquista del movimento socilalista d 1 secolo scorso ad oggl
(ad ‘@s,, le battaglic per la scuola media unica e sul bignnio di cul
tura dgenerale anche per la scuola professionales a questo propesito
recentemente cté stato un acceso dibattito a Cafpi, con 1l Ministro
che sosteneva la prevalenza della cultura generale contro la Confin
dustria e i presidi della scuola media superiore, che sostenevano in
vace la professionalizzazione 1mmed1ata, vista anche come strumento
per restltulre prcstlglo sociale ad alcune Scuold

I1 problema della selezione si pone Ogjl regli Stessi termini dl al
“lora: la scucla di Milani: presuppone un inse gnantg codlto e un gesto
re di ccuola che tenga ad una vera scuola: il nostro Stato invece non
tiene alla nostra scuola, non investe sul piano della qualitd, si
preoccupa piuttesto di creare posti — ma questo &  un -altro discorso,
Nessun'taltra -azienda si preoccupa cosl poco_délla-formaziona del pro
‘pri operatori; il passaggio invece @ investire in strutture, investi
re in mezzl, investire in sapaere.

Don  Milani dice cheé il sapere lo si deve dare -- ma se non cté? La se
lezione nasce soprattutto dalla deficienza.della struttura nel rispon
dere al bisogno delllutenza. Ho assistito stamattina ad una discussio
. ne c¢irca una scheda di valutazione per i bambini della: scuola elemen
" tare. Si trattava di un elenco di competenze con un SI © con un NO a
 fiancor la discussione si e impantanata sul problema che non ha sen-
so valutare un bambino senza valutare contestualmgnte la struttura in
cui Ha vissuto; le sue competenze (SI o NO) sono in funzione delle




competerize che la struttura gli ha trasmesso. Senza questa considera
zione la valutazione diventa fine a se stessa; punisco la persona che
non ha raggiunto il livello che dovevay ma non tocca la struttura che
aveva PYOPYio’ questo compito. Una. struttura inadeguata al compito. @&
1nev1tab11mentc selettiva, sia che promuova o che bocci. Noi abblamo
un abbandono scolastlco, alle Llementarl, che in alcune province, su—_
pera il 30% e non parlo di Enna, ma di altré province. C'é dunque un
venir meno del diritto allo studio; causato in parte anche dalla scon
parsa. dl alcune strut*ure come ltanagrafe SCOl&Stlcau :

Il traglco di questa Sltua7lone é che,'memtre una soc1eta contadina
consentiva la trasmissione orala della cultura (ed era quindi possi-
bile attrezzarsi sempllcemente v1vendo con. gll altrl),_la soc1eta ur'
banapost~industriale non lo consente? @ l}emarglnaz1one_e pin forte,_
Un tempo si imparava un mestiere andando "a bottegat: dopo due, cin-
que, dieci anni si era imparato un mestiere; oggi si impara una pPro-
fessione attraverso cadenze formalizzate, che si possono apprendere
solo attraverso l‘apparato scolastico; altrimenti si & destinati al -
1avOoTro NEYO.,.: : o o R

Naturalmente 11 tltOlO di studic non & una spla della r*ultura,. ma. su.
100 spettatOfl ‘di una rappresentazione teatrale, almenc 90 sono di-
plomati; al concerti, ancora di. piv. Il giro culturale, Ll'usc delle
strutture sanitarie, Defflno gli autobus diventano emarginanti: nella
mia citta gll autobus sonc usati Dr1n61palmentb daj11 anziani, Sppu-
re 1'orar10 e la’tabella & scritto plccolo, cosl pure i glornali.E'un
problema banale, ma rlvela ila ﬂCCGbSltd della lettura. Liorario fer-
rov1arlo ‘ha pol anche una Struttu ca complicata, e mette in crisi mol
te persone, o B

Et appllcabl .1l modello d1 don Milani? Se 1o COHJldLTO nella sua
radicalita (cellbatoﬂ d;dlzlone pastorale, ecc.,) non € pin applica-
bile. Ma & puo 1nvece con51de”aru la questione in termini molto pid
semp11c1. si tratta di passare dalla seveflta verso gli allievi alla
severita verso gll cperatori. In Italia cfé 'un numero doppio di inse
gnantl rispetto alla Germania o dlla Francia; la media degli allievi
alle elcméntari'é'di 12 per classe (anche se poi si trovano classi
di 37 ragazzl) le risorse educative dungue ci sono, ma sono usate in
modo ‘pessimo. Il rispetto per la gente imporrebbe al contrario di
sfruttarle al massimo: alla gente occorre rivolgersi inimodo che dia,
perche pud dare. : : . :

Agli ingegnanti si potrebbe chiedere molto dl pil, a pitto di chleder
" lo in un certo quadro di funzionalita. :

- I nuovi programmi della scuola elomontarg s0no ”COltl" e si rlvolQOno
ad. 1nscgnant1 adulti e cdLti :

'(Nel 155 11 sapere era gid- masticato e distribuito come una poltlglla
pronta per 1'uso). ‘Ltaggiornamento, invece, & teso a svalutare questa
" potenzialita; c*é la tendenza ad wn gioco di piccole gratificaszioni
(due giorni di festa, le ore di settembre che rientranc nelle 210 e
altre facilitazioni) che svalutano il lavoro dell'operatore, come se
non c¢i gi aspettasse niente da luil.
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Un altro glemento appllcablle & che la scuola € wna struttura produt
tlva, produce conogcenza. Questo si collega al discorso delltinseri-
mento delle persone. con handlcap.

La conoscenza,'ln quanto prodotto,. pud essere concretizzata, misura-
ta, e deve- essergglegata ai blsognl dell'utbnte, non cdlta come pro-
cadura. Invece di solito la procedura pravala rispetto alla Funziones
sembra importante che le carte funzionino, che ciascuno gia al Suo PO -
sto. In ragione di che, non si sa. Si parla per un pomeriggio che L
1thandicappato della-tale.classe ha bisogno di essere seguito in mo- -
do particolare; ci vuole un 1nsegnante abile e prtdlSPOStO, ce ne so.
no sette o otto. Alla fine della discussione con 1'nann1cappato 01 va a
Ltultimo in graduatorla. le carte sono a posto. '

Per don Milani: la funzione ha il primo posto: 1o stesso tempo scola
stico & una variabile, non & un dono di Dio. In ospedale, dopo una
appendicite, una persona va a casa quando si @ rimessa (dove 1'ospe-
dale funziona): non vale un tempo fisso, ma la condizione dellfuten~
te. La scucla deve portare l'utente a gestire in proprio 1tinformazio
ne: don Milani racconta di cattolici abbonati ad un glornale comuni-—
sta perché non se ne erano accorti. Leggere non & scorrere le righe,
ma capirce le informazioni e la comunicazione che viene data, come &
collocata, che fonte ha, cosa lascia fucri (la comunicazione & sempre
una selezione: nel gioco inclusione ~ esclusione si fa la cultura),
Come un genitore ha fatto il suo dovere quando suo figlio & in grado
di agire da solo, una scuola compie il suc dovere quando una persona
sa informarsi ulteriormente senza 1ltausilio dell'inscgnante.

Ho centrato il discorso sulla scucla, perché credo che Milani abbia

maturato che ltincolto & un cmarginato, e alla mgrcé degli altri, su
balterno, e quindi non potrd aiutare gli altri. -
Tutta lteducazione extrascolastica che si pud avere & certo un arric
chimento, ma non ¢ risolutiva da questo punto di vista.

E! necessaria la conquista delltarte dello scrivere: non il “tema®,
ma Ltacquisizicone ¢ la composigzione del saperi. Per un laico, come
me, tutto cid e fondamentale: il paradiso e quésto passaggic dal con
dizionamento (esternc o del corpo) alla natura liberatoria della cul
tura.

Cultura e "scegliere" il nostro condizionamento, se cosi $1 puo dire.

Sarebbe anche intercessante i1l discorso sulltadulteo ritrovato nelle
sue funzioni educative, mentre oggi ctée tutto un processo di derespon
sabilizzazione delltadulto rispetto ai giovani, fino ad un rifiuto
della gente ad ¢ssere adulta. C'eé una privatizzazione dell'infanzia,
che non & pitt per la societa, ma per quclla famiglia.

Lfadulto di don Milani & alla pari del ragazzo in quanto riparte da
lui, ma non & mai realmente alla pari, perché ha comungue piu saperc
e autorita. Tra gli educatori kLo incontrato degli Pseudo adolescenti
di trenta - trentacinque anni che dicevano "io mi metto alla pari col
ragazzi" - allora puoi stare a casa, non mi servie.
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Questa funzione educativa dellfadulto in quantc tale @ venuta manos

la nostra comunita ha perso il senso del futuro, Liimparare strate-

-~ gico, 1'investire per una immagine del domanil & venuto completamente
Ca mancare. ' -

In tuttl questi temi occorre una riflessione ed una discussicone mol-

to energica, per evitare che le lacerazioni attuali divengano strappi
irrecuperabili. ' ' '
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