1° "RELAZIONE: ANTONINO DRAGO

ATTUALTITAY DI DON MILANI
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Don Mllanl, a pocc piu- dl 1% anni dalla sua morte non viene “1corda'
to nella scuola. Sembra gquasi che "La Lettera ad una p%okessoressa”
che fu - a mio pirere ~ il libretto rosso del '68, sia scomparsc nel
nalla.. : ‘ ' L

Ty realtd 11 discorso  di don Milani mon & affatto inattuale, ma lo
si e voluto far scomparire, perche non & consono alle linee di poli
tica 5c01astlca domlnantl.

ﬂLettera ad una professoressa" fu accolto come un documumto straor-
dlﬂuflo alla sua uscita nel 67 per una serie di caratteristiche."

La~prima & che ha insegnato in Italia una cosa fondamentale (che axn
cora gli insegnanti non sono abituwati a fare): a vedere la scuola
da un punto .di: vista esterno, dalla societa.

La- scuola non ‘& fatta soltaﬂto d1 rappertl tra insegnanti e studenn
ti; docente & pr651de, provvedltore, ministro e circolari: questo
pud diventare il "mondo" dell'insegnante, perché questi tende a po
larizzare l'attenzione sui rapporti che instauvra quotidianamente al-
1tinterno delltedificio, senza rendersi conto di quelli che sone i
fattori che 1nfluenzano, addirittura determinano, la scuola dall'e
sternc. S

Dopo "Lettera ad una professorussa“ gi sono aggiunti altri documen
ti che han visto la scuola in Italia dalltesterno, ma precedentemen“
te un'analisi strutturata della scucla nonsera mai stata tentata in
Ttalia. Prevalevano le analisi di stampo idealistico suil fini, gli
obiettivi, la vocazione del sistema educativo nazionalr, o di tipc
marxista—economicista sulla fungziocnalita 1avorat1va @ profagslonam
1e della scuola. Non era mal statc messo a fuoco 11 legame scuola~
societad. -

Untaltra’ caratteristica di "Lettera a una Professoressa™ & che in-

segna a passare dal personale al politico. Questo & un fatto decisi
vo per ogni educazione che non sia. semplicemente istruzione o lsti

gazione ai “huonl sentimentin,

La scucla deve passare al polltlco, deve indicare come agire non so
1o nelltambito della famiglia o, delltistituzione, ma anche del sO-

ciale,

Y

“Lettera a una professoressa¥ e incentrata sulla storia di Gianni,
il figiio del contadino, che essendo bocciato ripetutamente cerca di
spiegarsi il perché della propria bocciatura:narra di un Fatto per-
sonale, vissuto.tragicamente ia termini personali, . che perd viene




rivisto in termini collettivi. Dal fatto personale si passa al Fat
to collettivo, cercando di studlare la possibilitd di un intervens.
to e di un impegno politico., '

Benché faccia un discorso sul rapporto scuola-societa, la "Lettera®
non parla mai di classe sociale. Tuttavia la sdeieta e la scuola non
sono viste omogenee. ma come estremanmente conflittuali.

La denuncia & importante perché nella realta il conflitto viene spes
s¢ occultato, poiché 1'istituzione riesce a far passare come fatti
Jrmcul o pienamente giustificati vere e proprle v1olenze nei confron
ti dei bambini e del ragazzi.

Tndividuando il conflitto presente nella societa, don Milanl usa 1
Termini di ”sfrmttatlﬂ e "sfruttatori", non quelli di"capitalisti®
e ”proletarl“ ' :
Questa scelta non & casuale, na indica una divisione della societa
colta non soltanto. sotto 1'aspetto economico. DPire "sfruttatori®
sottintende ure volontd di sfruttare; dire'sfruttati" una qulescen~
za al Farsi sfruttare. In questo senso c'e una variabile etica di
decisione personale che non viene persa anche nel momento in cui si
guarda la societa strutturalmente,

Propric cosservanrdo la realta della scuola si capisce lflnC1denza
della componento della coscienza individuale; & vero infatti che ci
s0n0 "compagni e compagne" professorl che bocciano come gli altri.

Dialira pavte lmmorta poco che uno stia alla catena di montaggio se
di fatte si comnorta come. uno sfruttatore nei confronti di gualcun
altros -

Nella "Lettera" questo dlscorso di "sfruttati e sfruttatori” v1ené=
specificato a proposito dei Bianchi e dei Negri: un bianco che si
mette dalla parte del negri deve prima sottostare a sevele verifi-
che per essere veramente considerato dalla parte dei negri. La buo
na volontd non basta. Occorre un Vero processo di "counversione',
ciod una decisione morale di tipo radlcale.

B! rispetto alla divisione tra sfruttato e sfrutta® re che ognuno
di noi deve dare una. risposta netta e precisa.

~

Per quanto riguarda lfanalisi della scuola, i1 1ibro & diviso in
due parti: da una parte c'é la critica nel confronti della Struttu
ra scolas?lca, dalllaltra. c'@® una proposta alternativa.

La critica della struttura scolastica & rivolta in particolare ai
fenomeno della bocciatura, preso come sintomo di ccme funziona la
scucla. Le classi sfruttatrici la strutturano come strumento di e
marginazione: quindi vogliono le bocciature e le eseguono 1mplac§
 bilmenta. R

. La vendetta di Gianni consiste nel dimostrare con i dati ISTAT che
. la bocciatura colpisce 1 -figli di chi ha minor reddito e di chi ha
‘minor cultura. Certo la bocclatura non & un fenomeno voluto dall'in
segnante che si liuita ad attwara un programma voluto dall'esterno.




Me nel momemto 1m cni 1’alunno v1ene gludlcato s0lo in base allg
risposte che da, senza con51derare la provenienza sociale e 1 pro:
blemi che essa comporta, si compie un' 1ng1ustlzla, ;

La "Lettera® dice glustamente che "non c'e pggglorlnglustlzla cb@;
fare parte uguali tra disuguali®, '
Per questo 11 Tuolo, dell'lnsegnaﬂte; cosi.come & svolto tradizioc-
malmontg, viene v1sto come 1nconsapevole, ron: intellettuale: 1'in-
seqnante esercita’ la profeJ51one senza ‘capire: cid che fa e diver—
ta uno :strumento 1nconsapevole di una polltlca di emarjlnaz1one.

Gli studenti,: proprlo perche sono le VltthL ai- questa 1tua21one;
sono chiamati a "ribellarsi", cicé:a prendere coscienza e ad aglre
come Ea"Gianni, con 1a denmancia e la contesta21one.

Non tuttl rluschonG @ cogllere l*lmportaﬂza anche polltlca della

nLétterad, In particolare il discorso sulla ‘bocciatura, allora quan—'
do le bocciature erano veramente molte, colpl enormemgnte lfopinio’
ne pubbllca democratica e Firl con ltessere Lon51derato il puntOm.:
cardlne del 11bro,|Poch1 rluSC1rono 2 cogllera le altre anallglo,fj

“Fortuaatamente la’ "Lettefa" ebbe wn grande successo e il 51stema"7
scolastico dovette tenerne conto. Ma in quale modo ? ' SR

11 prlmo risultato fu una liberalizzazione negli studlolDa un gior .
no allfaltreo 1 presidi delle scucle, che fino ad allora avevaro di
retto con pugno di ferro, sostennero che non bisognava plu bocc1a=.?
e, " : '
G1i esami q1ventarono una sempllce conversa21one, in moda"da’poter
dare 1l diploma.di qulnta alemgntare o-di terza medla & tuttz. '

In questo senso il fenomeno "bocociaturan fu tplto, ma non fu supe-
rato: si era disinnescato semplicemente il motivo della protesta
Non si era.capito che la "Lettera" non si limitava a evidenziare
una grave situazione scolastica, ma faceva delle proposte alterna—.
tive; non denunciava soltanto la gravita delle bocciaturae, ma anchea
la cultura che si faceva a scuola; le modalitd com cul si insegna-.
vano le varie materie, tutte svolte in modo astratto rlspetto alla
Ooncretezza della vita sociales

Non basta allora allargare le maglle della se1e21onp, ma bisogna
riformare la cultura che normalmente viene proposta nelle aule.

Nella "Lettera" la scuola & v1sta come luogo dl autocosc1enza SO
ciale € collettiva. co '

La cultura scolastica come é fatta ancora oqgl PQH é autoc0501cnza,
non arriva mai alla sintesi di grappo, di classe, ed & per quasto
che non puo.offr1r51 autocoscienza sociale, come contributo allo
sviluppe della coscienza nel mondo. Resta un luogo chiuso dove si
studiano nozioni puramente scolastiche, spesso separate daiia real
ta circostante.



La "Lettera® Dropone uhna ccrnoscenza diversa, che la scuola deve of
frire: sapere scrivere le proprie esperienze (Italiano), andare in
Francia e sapere chiedere dov'e la t011ette, o la otazlone (Prance
se), sapere tagliare la legna (Ed, figsica).

Ef importante fare autocoscienza sui problemi attuali, sui fatti
fondamentali dell'oggl, col quali ricostruire la visione del mondo,
compresa la visione storica.

La. "Lettera" contiene anche un punto estremamente importante dal
punto di vista della nonviclenza. Pud essere c0ﬂ51cerata una peda~
gogia alla séluzione nonviolenta dei conflitti.

E' un documento crudele sulla societd perché la vede inevitabilmen
te in conflitto, ma non per qULSiO €& pessimista, in quanto ritiene
che se i conflitti ¢i sono, si possono anche rlsolvero con metodi
non\flolentl° :

'Come Glanni fa la sua denuncia con una 1ettera, cosi don Milani S0
stiene che i conflitti possono essere risolti diaiogando, parlando
con 1ltavversarioc, per toccare la sua coscilenza. ‘

- Nessuna scuola ha mai insegnato a risolvere i conflitti in modo non
violento. EY 1l buco nero della nostra cultura.

In questo senso l'insegnante appare come una persona violenta poiché
ltunica forma che usa per risolvere i conPlitti & la repressione.

Ma la repressione si limita a nagcondere il conflltto,‘sana risol-
verlo. Per questo i conflitti continuano a scoppiare tra gli studen

t1 stessi, coinvolgendo spessc gli stessi inseguanti e il preside.

Un confiitto a lungo represso ben difficilimente ha una soluzione

trangquillas : '

Non dobbiamo meravigliarci che 1l'educazione occidentale non insegni
a risolvere i conflitti, in quanto ltgccidente comportandosi da pa-
drone del mondo, 1 conflitti 11 ha sempre risclti con la violenza,

La maniera di comportarsi davanti ai conflitti & sempre stata osce
namente spiegata nelle prime pagine dei 1libri delle scuole elemen-

tari e pud essere riassunta nella fraso "prendi il moschetto e diw-

Fendi la Patrian. :

Coerentemente alla "Leitera" don Milani si espresse in sensc anti-
‘militarista nella "Lettera ai Cappellani militari®, _

"Lettera a una professoressa® & uho scritto che si completa .con al
tri due documenti: "Lettera ai Cappellani militari" e "ltAutodifesa’.

Nella “"Lettera ai cappellani militari¥" viens proposta una maniera
per tentare di risolvere un conflitto tra gli obiettori di coscien
za. e la struttura militare (un confiitto c¢he finiva con gli obletto
ri in galera). Don Milani scrive per dialogare con i cappellani mi
litari che avevano accugato di vilta gli obiettori. B

Con don Milani abbiamo 11 pumto di approdo della pedagogia popolare
in Occidente.

Usa il termine '"popolare! in contrapposzzloﬂe ad ”arlstocratlco" e
" bQI‘Q haget,




Quella di don Milani & pedagogia degli strati subordinati, che per
secoll hanno cercato una loro maniera di educare i £figll senza mai
riuscire a porre al centro del loro dlscorso il punto nodale ciog
il conflitto, Lo -

La societa é terribilmente conflittuale e se bisogna educarea i fi-
gli blsogna insegnare loro-a risolverli, spec1@ se si appartiene:
agll stratl subordinati che sublscono la violenza deqll OPPTLSSOTL
neila soluzxonc del confPlitti. -

Se Leone Tolsto] nel 1868 .1nlzlo una crltlca delle 1st1tuzlon1 sco
1astlche ‘borghesi, continuata poi da altri come Gandhj e Montesso--
ri, con don Milani il contributo: pedagogico risulta ulteriormente
arricchito e la stessa proposta della monv1olenza arriva al culmlneak

by

L'asaatto comcreto della ”Lettera” e la presentazione della'ScuOla"
stessa di Barbiana come scuola alternat¢va, cioé come una scuola -
autogestita,. 1m cui non cté un solo maestro e tuttl 1n;cgnano a tut
ti° B . B - . l 7 '
Il 1:m1te ev1dentL nel dlscorso & pero nel fatto che tutto viene £1
nalizzato soltanto alla llcenza media presa a iivello statale.

Anche nellia "Lettera“ ¢i si chiede fino a che punLo valga la pena

di sforzarsi di Fare prendere la licenza media a tutti i raga221,i
quando se andassero 2 lavorare, imparerebbero molto di pik come afm_
Prontare la vita. In pratlca la Eabbrlca e il luogo di lavoro sono
molto pit educativi della dciola. -

Le proposte esplicite‘fatte enlla "Lettera" sono: non b0001arg, fa-
re il tempo pieno; avere un ideale che animi 1finsegnanento. ]
Per don Milani-é importante impegnare gli studenti e gli- insegnanti,
a fare del lavoro’ Lducatlvo per tutta la- glornata,'e soprattutto vi
vere un ideale: la scuola d'oggi insegna ai ragazzi di appena 10 an®’
ni ad essere deqll arrivisti e nomn da loro altra motwvuzloan

Queste propoqte hanno il difettc di essere ristrette alitambito scojff
lastico. '
Dopo llacuta: aﬂallsl del comflltto tra sfruttati e sfruttatori, neL
le soluzioni don Milani lascia la porta aperta ad una 1ntgrpreta21o
ne 4i tipo soggett1v1st1;o, affldand051 molto alla buoma voloﬂta del -
91ngolo¢‘ - i

La "Lettera ad una proEessoressa” ebbe ripercussioni in tutto il mon
do, L'Unesco face un rapporto sul sistema dell'istituzione-a livel~ ©
lo mondiale, in cul si faceva una CI ritica spiptata alla scuola tra
dlzﬂonale per pfoporre una nuova quola.

L'lstztuz1onb deivdecreti delegati non & stata uha proposta del mi-
nisterc italiano della pubblica istruzione, ma & 1tapplicazione di
un piano attuato a livello mondiale. o




Se =i parte dal punto cruciale sottolineato dalla "Letteral e ciog
che c'e unoc scontro chie passa anche nella scuola ‘tra. c'J»E‘J:w,u:ta1:1. e
1J5ruttator1, i decreti delegati rappresentanc un momento 1mportaﬁm5
te perché accettanc il conflitto, ciod ammettono che nella -scuola
cié un conflitto che investe anche gli studentl, che in questo mo-
do non gono- pin v1st1 come dei poten21a11 rlbelll, ma come un S0ge
wmtfo c011etuﬂvo che ha delle rlveﬂdlcazlonl da portare avantlo

”uttavLa il comflltto viene incanalato in una struttura che si pud
chiamare parlamentaristica.

Con’ un“opcfaz1ona di tipo 1nterﬂ1a551sta 11 Piglio: dell'opera L0 8
del Qottor@ Vengono mesql sullo stesso plano @ invitati sop rattutm
to & “delecare“'uﬂ lo¢u rappresen‘tanteu T o

Studenﬁl e genltorl Vengomo considerati alla stessa stregua, 1 do
centl mantengono tutti i poteri pr1nc1pali soprattutto la- buro;1
'cra21a mlnlatCTlale provv1do:7r1a1ee rlmasta 1'ossatura di fun21o
_nananOgun assatura totalitaria che non. aa negsuza autonomlao‘_

" Insomila’ i décreti delegati non sono riusciti a darve davvero spaz
reali per la geatlome dPl cont ljttie '

'EY par quaﬂto cne 1a scuola @ anLora 1n CTl%l e g11 steJ51_cha Si-
battond per far entrare nella scudla gli organl colleglale non
Sanno pit. quall proposte fare par: r11anc1ar11, ' - e ‘

[n fLaltﬁ, 1'unlca proposta pOSSlbllG & una magglore autonomla p;r
“Ia 5ﬂuola,_c1oe rlpetere almeno in parte. 11 modelle della scuola

di don Milani, quello di una scuola di. quartlere autogestlta per. -
una cultura popolare. Ma czo & molto difficile che avvenga, finche
pravarra una polltlca che “futto concede tranne- Ltautogestione, '

I¢ Movimento Studentesco 1'aveva caplto' ‘nel 1976 1a punta ultlma
dclla lotta tudenpesca.t stata DIOPTio 1a_r1vendlqa71one dellfautg
Jasticne. :
Condotto senza la collabora21one degli 1nsegnant1 i1 tentatlvo non
poteva certo produTre il mlracolo di una cultura dlterﬁatlvaa

>

'Un-osservazloﬂe da fare & che l?@ducaZLOne ai con&llttl e 0ggl tra
Gloamgnte urgente, se ¢ vero che e finita L'epoca della deterrenza,
perch® oggi le armi sone da primo colpo, che deve s Qrv1re‘a rende-

re impotente lt!avversarios, ' :

BT dunque importante, fin dallletd scolare, capire come si risolvono
Ci oconflitti, per non essere trattatﬁ come polli di allevamente che
verranno eliminati, senza mai aver deciso nulla = mai capito come.

e p0551b116 Dortur@ un comtﬂlbuto a quegua situazione assurda.

T1 metodo con cui & stata scritta la "Lettera® rappresenta un modo
nuovo che segna la nascita del '"nei" nelia scuola, : :
"D‘ un metodo &i scrittura collettiva. Ogni ragazzo D@qna una ahnota
Z10ne su un Poglletto quando gli viene un'idea. I Foglietti vengono
poi assemblati e divisi per argomenti. Questo modo di agire si ri-
trova pure in un libriccinc intitolato "La nascita del noi nella
scrittura. Esso fa capire come 1o scrivere € un lavoro costruttivo,
pit che lavoro di Fantasia.




La pogsibilitd di fare cultura e ricostruire una cultura ha uno stru
mento privilegiato nella scrittura collettiva. Tramite egsa & possi-
bile veramente FPare nuove esperienze che producono e fanno vedere al
1tinsegnante nuovi aspettl dellc studente. che, posto in cordizioni

rnormali, pud esprimere costruttivamente cid che & un contenuto di vi

ta e tutto questo insieme ad altre persone,

La "Lettera ad una professoressa" fa proposte radicali. :
Alla professoressa.chiede di scegliere tra un ruclo che gli é dato -
dal sistema e un nuovo ruclo che deve costruirsi. i
Anche allo studente viena chiesto di scegllere.

Educa21one significa Heducare“ tirar fuori, non-in termini di nozio
ni, bensl in termini di scelte.

T1 discorso ‘risulta collegato nel personale e nel polltlcoo L‘oblet_
tore di coscienza che obietta alla struttura militare, fa un atto
personale che sembra 1nd1v1duale, ma di fatto fa un atto pOllthO
pcrcae propone ura manlera nuova di dlfemder01,

In questo senso 1*educa21one proposta da don Milani & un'educaz1oneﬂ
alle scelte che sono allo stesso tempo personali e sociali, e pro-

Drio per questo € un'educazione nonviolenta. Questo 1o pud fare pro...
prio perché si basa sulla morale. Qui & un altro punto in cui don
Milani nown & capito, perché in Occidente abbiamc la scissione tra .
morale e politica, tra quellég che sono le variabili personall e le

varlablll sociali. Per don Milani ledue COSe vVanno st%ettament unite |
insiems, 1n tutti i campili e per questo anche nella scuola o

mt Pondamentale allora che 1teducatore non gi limiti a ripetere cid
che ha 1mparato all'unlver51ta o su qualche testo, ma che prOUrlo
perche ha una esperlenza, insegni a scedliere. ‘

Novi 01 puo essere educazlone se non,c'e unteducazione morale, ciloe
un Teducazione a delle scelte.

Anche lteducazione al conflitto, che & uno deil compiti Ffondamentali ..
che 'la scuola dtoggi dovrebbe risolvere se vuole riprendere il suo
compito di autocoscienza sociale, non pud che essere un'educazione

a delle scelte. ‘

Unfultima osservazione sul prete don Milani.

Ltesperienza pastorale di don Milani si conclude proponendo la tra-
sformazione della parrocchia tradizionale in Centro di educazione
popoiare.

La parrocchia e v1sta come una cellula costltutlva della chiesa,pro
prio nel momento in cui fa crescere la coscienza della genten_ .
La stessa funzione del prete deve essere rivolta in questa dlrc71one
Nei confronti della chiesa ufficiale dorn Milani e sempie stato un
prete obbediente, e ha sempre accettato 1'Autorita dcll'Ist1tuz1onc,
ma contemporaneamente ha avuto sempre l‘ablllta e liestrenma intelli-
genza di saper trovare uno spazic per poter esprimere l1la sua vita,
volta ad un totale rinnovamento profetico della chiesa,.

- F
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LA PEDAGOGIA DI  ALDO CAPITINI
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La figura di Cepitini e molto complessa, tanto che non & possibile
separare la sua concezione educativa dalla sua concezione globale -
della vita. S : : ‘ o

Questa concezione di vita non ¢ semplicemente di natura f 1loso£1ca,
ma € uha somma del pen31cro religioso e del pensiero po11tlno°

B! possibile definire 1l'esperienza di Capitini come una rlfonda21o
na della rellglone e della politica. Cid non deve stupire perche & .
un fatto .comung a tutti e grandi maestri della nonv1olenza,_Gandh1
non & stato solo un grande politice, ma pure un rifon@atore'della B
religione, se si considera 1lfatteggiazmento di apertura versc. le al '
tra religioni (in particolare verso la religione cristiana) che ha
avuto modo ‘dl- conoscere durante la sua permanenza in Burcpa. -

Nel percorso 1ﬂtollettuale di Cap1t1n1 questa sua r;fomda210ﬂe ﬂa_' 

sce da untesperienza storica ben precisa, quella del fascismo. Que

sta espericnza 1o rese sempre piv convinto del fatto che le 1st1tufj

zipni dominanti, sia della religione sia della politica, sono isti.

tuzioni che hanno creato delle chiusure e sclerotizzazioni, che im :
pediscono un processo di rinnovamento, il quale viceversa costitui .

sce la tensionrne interna di tutta la sua ricerca. - .

Ricerca che, dal punto di vista delle figure alle quali si. ispira,
ha dei riferimenti ben precisi e una evoluzione interna che pud es
sere schematizzata in questo modo.

Per quanto riguarda gli aspetti religiosi uno dei punti di riferi-
mento iniziali della sua riflessione & san Francesco, visto come
eretico della Chiesa. e -

Par quanto riguarda gli aspetti UOllthl la Elgura alla,qualé_lui
fa riferimento & Mazzini. Soilo nel momento piu maturo della sua ri
flessione giunge a scoprire,dapprima in maniera incompleta,la con-
cezione religiosa,politica, culturale,filosofica Gandhiana. '

Tutti i termini e temi che avevano animato la sua riflessione peri
sonale, che durd alcuni decenni, trovarono nella concezione della
nonviolenza la sintesi pil completa e pin esauriente. ' ’

La concezicne educativa di Capitini si rifa proprio a questo tipo

di ricerca intellettuale, che ora cercherd di descrivere in forma
schematica, aunche se alcuni temi richiederebbero unianalisi metico
losa dei testi perche le Parole spesso rischiano di essere usate in
maniera Impropria, in quanto diame loro il significato che hanno ael
linguaggic comune, nantre Capitir- le usa con 1 Olgnlrlcato molto
specifico. . :




Tra i termini che Capitini introduce e che cercano di definire que
sta sua concezione c'é il termine "apertura': egli parla di "reli-
gione aperta®™, di "educazione aperta", dove l'apertura & ltaprirsi
agli altri, a tutti gli vomini individualmente, Questa apertura ha
una ricorrenza proprio nellfeducazione, che deve esse$e”aperta agli
altl’.‘i" o . ' . B

I1 vero significato di questa affermazione si pid precisare tenen-
do presenti.sia i termini,ma soprattutto i temi ricorrenti della
sua riflessione., Essi sono il tema dellfonore e quello della morta.

3i tratta di temi che egli fa propri fin dalla sua giovinezza attra
verso una riflessione filosofica molto ricca. Importante fu a que-
sto proposito l!lnfluenza che su di lui eserc1tarono gli SCTltt? di
Glacomo Leopardz.

‘Da una lettura della r1£1@551one che Capitini fa su guesti temi emer “j'
ge 1in manlera,lampante;la straordinaria somiglianza del suo pensiero

(sul tema dell'oncre - .+ e della morte, sul concetti di compar-
tecipazione corale di tutti i viventi alla storia e alle vicende uma
ne) con il pensiero proprio delle culture filosofiche orientali, ed
in particolare del buddismo. -

@t una concezione che, come dice 1lui stesso,non pud misurarsi con i
Patti, perché misurarsi con 1 fatti significa automaticamente ridur
la, ricadere nella pretesa di oggettivazicne di unfesperienza che -
viceversa chiede un superamento e umn perfe21omamento dclla natura
umana. :

Ltispiraziocne che lul ha? che fa propria e che rlpropone come termi
ne di riferimento nell'educazione, parche gli sembra di riscontrar-—
la nella p51cologla del fanciullo, & il tema della liberazione, di
una realta liberata verso la quale 1mpostare la sua azione educatlm
Vae :

Anche se 11 termine ' pace® ricorre frequentemente nel suo pensiero,
itinterpretazione pil corretta della sua azione educativa non & tan
to 1'educazione alla pace, quanto lfeducazione alla liberazione, @
ducazione a una realtd liberata. ' B

Ne deriva che Capitini concepisce la figura del maestro non tanto
come un insegnante (colui che ha come compito esclusivo quallo di.
trasmettere una cultura, delie tecniche di lettura, scritiura e cal.
colo), quanto come un profeta. o ' o

It profcta per Capitini & colui che non solo & part@c#pe della comuy, '
nitd, ma vi porta una dimensione singolare, annunciando una veritd -
che si pone in aperta polemica con la realtd circostante, rigida e
stabile,

Il profeta sollecita una diffidenza verso i1 presente e un'apertura
al futuro, in nome di valori che non vede dispiegarsi nella 1loro
autenticitd se non in antitesi precisa con c¢id che & attuale



Effettivamente ;5 analizziamo 11 mondo esterno siamo di fronte a
una situazione in cui la realtd sembra propric quella descritta da
Capitini, cioé assolutamente non trasformabile, non mutabile, in-
trisa di una rigidita assoluta in cui tutto & precostituito ¢ pre
determlnato, € la nostra stessa azione gsembra cowmpletamente steri-
le. . : T _

La figura del profeta ha dunque un'azione di scandalo rispetto alle
strutture che non sannc c0911ere la per1c01031ta della condizione

codn cul Stlamo v1vcndo.

=”‘Pe?*lslamo solo al perlcolo dellia guerra 1ncombente, che nel 1961 era

" attuale quanto Lo & oggi, e che vide Capitini impegnato in maniera

diretta ed eplicita ad organlzzare le prime marce per la pace (rlcor
diamo la marcia da Perugia ad Assisi, che VEHt'dHHl dopo & stata i

proposta come continuitd ideale di untiniziativa che gia allora ave

va come obiettive quello di invertire la corsa agli armamentl)

Capitini diede un contributo enorme anche ad un eltro aspetto speci.
fico, quello sul rapporic tra educa21one e rellglone, oggl d1 gran-
de attvallta,- : o

Capitini era un uomo religioso, amava definirsi un libero religioso;
. tutta la sua critica contro la religione & una critica antiistituzio
.hnale, contro la religione chiusa, mentre quella che lui propone & h
. una religiona aperta,:in divenire, e che non accetta'dogmi'e rigidi
“td propri della cultura cattolica nella quale lui: c*‘ceam rara inseﬁi
to.

Parlandone dopo alcuni decenni pud sembrare che molte cose da luil

. proposte siano scontate: siano state accettate., In realta a ben ve-
fdere la DOSlZlDﬂL della chiesa sul temi fondamentali, che costitui-

scono ancora oggi oggetto di enorme preoccupazicne, & una. posizione

. eéstremamente arretrata. . :

La posizione di Capitini & diventata, nel momento di maggior maturi
‘ta della sua vita, una posizione coerentemente e assolutamente non-
violenta, :

LﬂVOCu la posizione della chiesa ancora oggi non si pud deflnlrﬁ coe

antemante ﬂonvmleﬂtaF quindi, nonostante molii teml d1 questa CL L

tica siano stati in parte recepiti attraverso il Concilio Vaticano
IT e attraverso il dibattito e la maturazicne che & avvenuta nello
intérno della Chiesa, i principi fordamentali di tutta la cultura
della nonviolenza scne ancora molto 1omtani dalltessere recepiti.

Laggendo le riviste che si occupano dellflnsegﬂamento della rellflo
ne nella scuola, si vede che i1l dibattito che si sta svolgendo per
lteducazione religiosa & ancora un dibattite vecchio, che non ha sa
puto cogliere le istanze di innovazicne e che & legato ancora ad
una figura istituzionale delltingegnante che ingegna religlone, una
particolare religicne, con determinati schematismi.
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NG cogllendo 1e indicazioni che provenlvano da Cap1t1n1 g da colo
ro che sostenevano il messaggic della cultura nenviclenta, non si
& saputo cogliere neppure le contraddizioni che vengono poste. da
queato modo di affrontare l'lnseanamento di rellglone.

~

a posizione di Capitini & particolarmente interessante soprattut-
to per un fatto. Se proviamo a leggere i suoi scritti e 'a seguirne
la elaborazlone prov1amo in certi momenti una. certa dlfflcolta,per
che si tratta.di.una .elaborazione continua, come avviene soprat-
tutto nelle persohne che. hanno scritto moltissimo, in occasioni dlver
se @ in forme diverse, su giornali, riviste, oppure in forma di let
tera, per cercare di stimolare L'ambiente in cuil =ono inserite.

Egli lavord pure per costituire gruppi di lavoro specifici sul tema
della religione, oppure cercando di animare la gente dal basso, per
costituire dei centri di educazione politica oltre che religiosas

Anche se il suo pensiero fu molto complesso, f£u perd costantemente

alimentato da una prassi di azione incessante tra la gente., Egli la
vorava con una alacritd che nessuno si aspetterebbe‘da un docente
universitario, vissuto quindi in un ambiente che avrebbe dovuto con
dizionarlo nelle forme stesse di partcc1paz¢one ed elaboraz ione del
la sua culturd. : B

Viceversa Capitini ha fondameantalmente ribaltato llapproccio tra
prassi e teoria,proprio come & avvenuto in maniera esemplare in Gan
dhi, che non ha mai elaborato un pensiero Teoricod in senso stretto'
ma si & sempre confrontato con quelll che calamava gli esperimenti
con la verita. Co :

Qualche cosa di analogo avviene con Capitini, che ha una prassi fon
data sulla noncollaborazione con l'oppressore, sulla non menzogpa

e sulla nonv1olenza. Egli trasferisce queste praJ51 anche allteduca
7Z10Na.

E' infine da notare che anche se Capitini ha scritto moltissimo dal
punto di vista pedagogico in senso stretto, non badd mai a costrui-
re nessuna elaborazione complutd, nessuna sorta di decalogo dellta
zione educatlva. : -

Prima d4i aff'dntar@ le riflessioni conclusive & baene analizzare il
significato che la "compresenza' ha a sostegno di una concezione
nonviolantea. ‘ :

La concezione nonviolenta nasce da quelle che Gandhi definisce "le
veritd antiche come le montagne": i principi etici, le 1ntulzloﬂ1
che affondanc le radici nella storia di tutta 1'umanita.

Anche 1 riferimenti fatti schematicamente in precedenza sulla £1ilo
sofia del buddismo sono indicativi di guanto remote siano le rlflus
sioni fatte dagli uomini su questi principi etici fondamentali.




T' bene osservare come le concezioni di Lapltlﬂl mlrantl ad aprlr
51 "al vivli e ai morti", a tutte le forme di vita umane e non umane,
e in particolare alle situazioni di emarginazione, sono diventate
patrimonio comune anche della sensibilitd delltfopinione pubblica,
degli stessi organi di potere politico, e vedono in misura sempre
rescente un impegno diretto- da parte di gruppi-e di piccole comu-
nitd; esse costituiscono, secondo Capitini, .la colonna vertebrale .
‘7d,i procea%o ai traoformazlono -politica che pud reallzzar@ 7a rivo:
luzzone Ucrmaﬁente nonviolenta. : =

ngsta concezione della compresenza da un'idea precisa del perché"

Capitini teorizzi in maniera assoluta la concezione del non uccmd
ra, del risvetto assolute e totale della vita. Questa & una aDertu
ra ad ognl Porma di vita che non puo essere recisa in alcuna c0nd1
ziona, SR -

81 possonc fare delle obiezioni claJ51che a guesto yropos¢t0, come
1t'obiezione sulla efficenza della nonviolenza. 2

Capitini fa giuatamente notare come ltazione noﬁV1olenta s manlfe
3tl nel momento stesso in cuil gi svolge, creando del rapporti 1nter
personall dlver51, : oy

Unfaltra delle crltlche che vangono sovhnte mosse & che llazione
nonviolenta ¢ untazione lenta nel tempo, uh'azione di trasformaziohe
che. pud dare ltimpressione di non permettere di modlflcarg i rappor
ti di potere in tempi brevi, e gquesta viene di solito considerata

S una dalle ragioni a sostegno della necessita di ricorrere alla lot
‘ta violenta armata in situazioni di estrema ingiustizia.

Questo ¢ ancora oggi un punto ceatrale in tutta la riflessione sul
.problema dellieducazione alla pace, e sul problema della concezione
stegsa che abbiamo del termine "pace" nel momento attuale.

I mOVLmLﬂtL che 1n vari modi fanﬂb‘Pane di questo molteplice, e
per gualche verso contraddittorio, insieme che va sotte il nome di
"movimentc per la pace' hanno ancora oggi un punto estremamente de
‘bole in tutta la loro cultura, che & proprio la non definizione del
concetto di pace, sia nel senso stretto Gi pace 51a nel senso di’ at
teggiamento pacifista delle persone. B '
BT proprio in questo 11 genso riduttivo del termine "pace”, quando
lo confrontiame con il termine "nonviolenza", o con il fermine che
Capitini preferisce usare: egll non si definiva nonviolento ma Tami
co.della nonviclénza', proprio perché cra consapevole del limite
su¢ {e nostro, collettivd) risp etto-alla meta d1 un compovtumcnto
' Logrente e asgolutampnte nonv1olemto.-' ' : :

EY importante accewnaru a questo aspetto contraddlttorlo del concet
to di pace.

Verso la fine degli anni 50 nacquero i primi movimenti per la pace

che lottarono e ottemnnero alcuni risultati, come il bando dei ftest
atomici nellfatmosfera. Essi si mossero in vari modi e in varie die




rezioni, ma il movimento di ricerca sulla pace, che ha dato 1uogo
a veri e propri istituti di ricerca, dopo anni di riflessione e

di travagliate storie interne & giunto a delie conclusioni che s0
stengono in larga misura le+tesi che gli educatori nonviolenti,
da Capitini®a CGandki, hanno sostenutc in tempi passati, anticipan
done di gran lunga i risultati.: B

11 primo grosso risultato di tale ricerca fu quello di distingue-
re il concetto di pace positiva dal concetto di pace negativa. Ef
chiarc in tutto il contesto capitiniano che il concetto di nonvio
lenza non & un concetto di negazione, cioce di assenza di violenza.
Essa invece & una concerziocne attiva, positiva, legata a forme di
intervento diretto, a una lotta interminabile, proprio perche si
tratta di un processc in contimia crescita ed elaborazicne, che
ripropone il conflitto tra gli uomini e le varie gituazrioni, ma che
suggerisce e inventa modalitd via via nuove di risoluzione del con
£litto in forma non distruttiva. a

Questo & il primo punto di convergenza tra un concetto di pace,che
non si limita alla pura e semplice assenza di-guerra, € 1tintrodie-

zione di elementi positivi: elementi che possiamo ritrovare in na-

niera puntuale se andiamo a leggere una delle migliori -definizioni

di pace data da Capitini: egli definisce la pace positiva come-e
guaglianza dei diritti e della distribuzione del potere nella gJe-
stione delle risorse. - '

Tra i termini pild usati della cultura capitiniana troviamo, "il
potere di tutti" e *il benesdere di tutti"; questo a dimostrare
come la soluziowne del problema del potere stia, secondo Capitini,
alla base dl uﬂa r1f1e351one sulla pace; .

Tutta la elaborazione della cultura nonv1olenta 1ﬂ51dte sul fatto
che 1l potere si regge sul. consenso, e che per smantellare 1l po—
tere con mezzi nonvzolentl occorre togliere 11 consenso ai gruppi
di potere, attraverso fornme di noncollaborazloﬁe, ab} lott . nonvio
lpﬂta attiva, con. modalita che devond crascere dal basso, creando
forie e strutture di potere origzontale. Questo & cid cm Cap1t+=
ni chiama "il potere di tuttiv. o

Questl r1ch1am1 al "potera di tuttl" e al "benessero di- tuttx" pos
sano essere ritrovati nella de£1n17lone di pace p051t1va elaborata
nvgll anni pin recenti della cultura dolla pace dl stampo. qnglosas-—
SONe.

Un ‘altro aspetto che SGStlLﬂC ulterlormcnte l’iﬂtﬂlZlOﬂe e la pra
tlca di Capltlnl a dagll altri nonviolenti che lo hanno prLceduto

la PYicerca di un nesso continuo fra tre ‘momenti’ che, se Eossero
separatl tra loro, tenderebbero a diventare del momenti Possilizzam
ti e richiusi in se. stessi: essi sono l'educazione, la ricegrca, la
azione, - S i ' : :




Lieducazicne, sia quella intesa nel senso tradizionale sia quella
. vista nel senso ricco come la intendeva Capitini,rischierebbe di
@ssere monca se non fosse costantemente legata agli altri due mo-
mentin ’ '

Lo stesso dicasl per la ricerca, cosl spesso rinchiusa irn ambiti
~separatil, e per l'azione, che quando manca di basi culfurali e di
. una fase di educazione-colliettiva dlventa un fare per Pare, che
.. non va 1n nessuna dlre21one. -

Ci =dno nel p@ﬂSlefO a5 Capltlﬂl altrl aspettl che rlqua dano pil
specificamente sia 1'edu01zlona alla pace nella scucla, sia ltagi
re quotidiano. )

Molte spesso,parlando dei problemi della pace -tra 1a”gemte'comune,
ci si trova di fronte a una situazione che porta in un vicolo cle
co: tutti in Forndo sostengono, nelle parole, di solito anche in
buona fede, di volere la “pace",senza perd precisare 1l contenuto
del termlncu :

I nostri governantL sostengono che la missione dellfItalia in Li-

- bano fu una missione di pace, 1 soldati furcno chiamati soldati

- di pace: 1 missili- MX che gli stati: Unltl VOgllOﬂO]ﬂStallarP 5000
chiamati 1 custodi della pace. ‘ : -

Va comunque riconcsciuto che, al di 1& di quel che sotto ie FPaci-
1i polemiche o azioni di propaganda connesse con 1'uso di quasto

termine, ¢'e tuttavia una generlca tendenza & 0en93b1]1ta al pPro

-blema della pace.

Di fronte a questo problema il cittadino che gi interroga sul che
fare si sente spesso impotente rispetto a una minaccia che si pre
senta come un'apocalisse denerale. :

Ebbene ,tutta ta rifiessione sull“mducaz1oue alla pace diventerebbe
1mpotente, se non si TluSCl se a Pare lo sforzo di collegare la no
"stra azione nglla Vita quotldlana con l‘aglone QlOb&lL:

A

Tutta ltazione nonviclenta & orientata cerso uha trasformazione
dei rapporti sociali della nostra St@SSa v1ta, che ci cnlama in

N

causa immediatamente. In gquesto senso si & dei pr0sz1, ma. non si

 ge degll utopisti.

Ltutopista € colul che colloca la trasforma21one in un futuro lon
tano e migliore, che non si sa guando verrd realizzato: questo ¢
i1 sogno, 1l mito associato a tutte le rivolurzioni. '

Vicaversa 1l profeta;.e in particolare colui che porta avanti 1ta

- zlone nonv1olemta, si.colloca in un contesto che si svolge nel mo

mento contlnggnte, qul ed ora, e ron in un tempo & in uno spa31o
futuro. ;

fsiste a tal proposito uno slogan che ¢ stato coniato daimovimenti
ecologicl e dai movimenti per la pace, che sintetizza questo pen-
siero dicendo:'agire localmente e pensare globalmente”,




~

E' vero che rispette all'azione globale spesso noi c¢i sentiamo impo
tenti, ma & altrettanto vero che noi siamo in grado di agire local-
mente. E' propric questa azione capillare e contimpativa di decen-
_tralizzazione che crea l'alternativa alle situazioni concrete; chd
su tempi ragioaevdli, anche se certamente lunghi, portano a una ma
turazione necessaria per parlare di pace nel 5ENse p051tlvo € "NOY-

‘vwoL@nto dai- termlne. T T e ~

‘Im un tempo in cui 1l problema della scuola era notevolmente dlver
g0 da quello attuale (gili ultimi scritti SONO del 1968) Capltlnl
serisse molto sul come educare, sia nelle scuole inferiori che S Uem
peri OTl @ nall’unlver51ta, ¢ sulla Eorma21one della - clasJL 1nsegnan
1te, . ey _ o Co

, Cid che emﬂrge chlaramente da quest1 scrlttl e che non. & p0351blle
. separare la formu ung'lnsegnante dal contbsto dell'lnsegnam@nto,

‘Ltedycazione alla pace non pud essere intesa- come un‘alterlore ora
¢i lezione da’ arflancare alle altre dottiine: ‘éssa farebbe probabll
mente la fine delliora di Lduca21onc c1v1ca, esperlgnza finita in
modo falllmentare.

L'@duca21one,alla_pace deve invece“agire su tutta la struttura, il
significato e.la.funzione sociale della scuola.

Parlare di pace solo in termini di contenuto,limitandosi a discute-
re solamente di corse agli armamenti o di pericolo di guerra, signi
ficherebbe fare qualche cosa di riduttivo, sarebbe una semplice ope
rezione di diffusione di certe informazioni, ma non sarebbe una rea
Le eduqa21one alla paces

by

' infatti necessario ché tra la modalita con cui & trasmesso il con
tenuto e 1l contenuto stesgo ¢i sia un nesso stretto, ed & per gque-
sto che occorre incidere sulle strutture che attualmente regolano
la vita scolastica.

Et interessante notare come la concezione gandhiana, in questo senso,
zia forse . radicale della concezione Capitiniana; Gandhi parlava
addirittura di "educazione a partire dal lavorc manudle", e auspica
va un ribaltamento totale rispetto ai sistemi e ai criteri educati-
vi, che viceversa oggi vengono usati in funzione di una societa che,
per concludere con parole di Capitini, lascia insoddisfatti i proble
mi del "potere di tutti" e del "benegsere di tutti®, '

In cornclusicne ¢ bene ribadire che non solo di educazicne alla pace
si dovrebbe pariare, ma piu propriamente educazione alla nonviclen-
Z2a - .
Capitini in questc & molto espliciteo guando elenca una serie di com
piti che & suo avviso sarebbero indispensabili per legare scuola e
pace. ' ' S

Egli suggerisce che, come di insegna e di chiede ai cittadini di es=-
sere pronti a difendere la patria con le armi, cosi si debbono inse-
gnare in sensc esplicito e dlretto ad ogni cittadino le tecniche di
azione nonvioclenta,




